
Ook vmbo-leerlingen
hebben recht op
goed geschiedenis-
onderw ijs
Een nieuw praktijkgericht programma op het
vmbo verdringt het vak geschiedenis. Maar
jongeren hebben historische kennis nodig om
de complexe werkelijkheid te begrijpen,
schrijven Gijs Korenblik en Hendri Schut.

H
et geschiedenisonder-
wijs op het vmbo is al ja-
ren een ondergescho-
ven kindje. Zo hebben
de meeste vmbo-leer-

lingen hoogstens twee jaar geschie-
denisles, is het examenprogramma
eurocentrisch en staan de lesuren al
jaren in de verdrukking. Met de
komst van de ‘nieuwe leerweg’, de
s a m e nvo e g i ng van de gemengde- en
theoretische leerwegen in het vmbo,
wordt de laatste nagel geslagen in de
doodskist van het vak geschiedenis.
Zo staat het geschiedenisonderwijs
op het vmbo wederom op de tocht.

Vanaf het huidige schooljaar mag
elke school een ‘praktijkgericht pro-
g r a m m a’ (PGP) aanbieden binnen
beide leerwegen van het vmbo; de
theoretische leerweg (tl) en de ge-
mengde leerweg (gl). Het PGP be-
staat uit praktijkgerichte opdrachten
(bijvoorbeeld het ontwikkelen van
een duurzame menukaart voor een
restaurant) en een programma ‘ove r -
stijgende vaardigheden’ (zoals taal-
vaardigheid, analytisch denken en
samenwerken). Deze curriculumwij-
ziging is bedoeld om leerlingen zich
beter te laten oriënteren op hun toe-
komstige beroep.

De bedoeling van het PGP is niet

onzinnig. Maar de manier waarop
het wordt geïmplementeerd, staat
haaks op de wensen van politiek Den
Haag en de samenleving. Moest er
namelijk ook niet meer aandacht ko-
men voor het koloniale verleden,
burgerschap en de Holocaust? Daar-
naast worden Nederlandse jongeren
dagelijks via sociale media gecon-

fronteerd met beelden van bijvoor-
beeld de conflicten in het Midden-
Oosten en de Oekraïne. Om deze za-
ken te begrijpen, heb je historische
kennis nodig. Die heb je eveneens
nodig om kritisch te kunnen omgaan
met nepnieuws. Ook dat is een typi-
sche denkvaardigheid binnen het
schoolvak geschiedenis.

Gijs Korenblik is docent geschiedenis
en voorzitter van de VGN vmbo-com-
missie. Hendri Schut is docent ge-
schiedenis en Latijn.

Maar door de introductie van PGP
staat het vak geschiedenis nu onder
druk – net als alle ‘ge wo n e’ a l ge m e e n
vormende (avo) vakken zoals aard-
rijkskunde, biologie, Frans, etcetera.
Dat komt door de maximum hoe-
veelheid studielasturen (slu’s) in het
onderwijs. Scholen die het PGP aan-
bieden in de theoretische leerweg
hoeven in het derde jaar één avo-vak
minder te geven. Hierdoor wordt het
vak geschiedenis in een ‘conc urren-
t i e s t r i j d’ geplaatst met het PGP, maar
ook met vakken als aardrijkskunde,
biologie, en Frans. Daardoor wordt
de kans nog groter dat een vmbo-
leerling maar tot zijn veertiende le-
vensjaar geschiedenis krijgt.

S terker, de komst van het PGP
vergroot het risico dat zelfs al
in de onderbouw (de eerste

twee leerjaren van het vmbo) de
kwaliteit van het vakonderwijs zal
afnemen door samenvoeging van
avo-vakken onder wazige paraplu’s
als ‘mens en maatschappij’. De kans
bestaat dat schooldirecties besluiten
om van meet af aan bijvoorbeeld de
vakken geschiedenis, economie en
aardrijkskunde niet meer los in het
rooster aan te bieden, maar samen te
voegen. Hierdoor ontstaan er moge-

lijkheden om meer ruimte in het
schoolprogramma te creëren voor
bijvoorbeeld een PGP in de onder-
bouw, ten kostte van lesuren bij de
avo -vakken.

Het gevolg is dat leerlingen ge-
woonweg over minder historische
kennis en vaardigheden beschikken
en dat is in strijd met het fundamen-
tele doel van algemeen vormend on-
derwijs: de mentale en fysieke ver-
mogens van het kind zo optimaal
mogelijk tot ontwikkeling brengen,
door een verscheidenheid aan sa-
menhangende kennis en vaardighe-
den. In menig schoolcurriculum is
de verscheidenheid zichtbaar, maar
ontbreekt het aan samenhang. Al-
leen in een coherent, afgestemd les-
programma kan kennis- én vaardig-
hedenopbouw beklijven. Dat kan
niet als vaklesuren en projectles-
uren zomaar uitgeruild kunnen wor-
den.

J uist de manier waarop het PGP
wordt geïmplementeerd veroor-
zaakt het wezenlijke probleem.

Nu lijkt het alsof de onderdelen van
het curriculum inwisselbaar zijn, dat
als je iets weghaalt het kind net zo-
veel leert, zelfs beter leert. Zou dat
niet eerst onderbouwd moeten wor-

den, voordat het knutselen begint?
Managers in het onderwijs zullen de
geboden kans om studielasturen te
compenseren met beide handen aan-
grijpen om zo makkelijker grip te
krijgen op een ingewikkeld pro-
bleem: het invoegen in een bestaand
curriculum van door de overheid
verordonneerde zaken. Voeg iets toe
en haal iets weg: klaar. De vakdocent
past zich met de inhoud wel aan – als
die er nog is.

Het integreren van iets nieuws in
een bestaand onderwijscurriculum
vraagt allereerst een inhoudelijke be-
nadering en pas daarna een organisa-
torische. Knutselen aan het curricu-
lum veronderstelt inzicht in het be-
lang van een samenhangend geheel.
Waar is de borging van de kwaliteit
van het curriculum, waar is de sa-
menhang? Waar worden de vragen
gesteld: als je in het onderwijs iets
niet meer doet, wat leert het kind
dan niet meer? Waarom was dat vak
geschiedenis er überhaupt? Wat was
de waarde?


